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1. Introduccion.

El programa que agui se presenta eda disefiado en funcion dd plan de estudios para los
profesorados de la Facultad de Ciencias Exactas y Naurdes. La maeria "Problemédica
Educativd' se induye como parte dd blogque de materias de formacion pedagogica. Dentro
del conjunto de edtas Ultimas se la puede consderar como una materia de formacion bésica
generd. En ta sentido, la misma se propone enmarcar, desde una perspectiva socio-palitica,
las probleméticas més especificas atratarse en las otras disciplinas dd bloque pedagdgico.

2. Criterios de sdeccion del contenido.

Los temas posibles de condderarse en d espectro de la problemaica de la educacion son
muchos y muy variados Por dlo se han sdeccionado para la conformecion de la meteria
Sete aspectos de esta probleméica en funcion de dos ges. El primero implica la adecuacion
de los contenidos d desarrallo de las didintas disciplines con las que se vinculan. Entre dlas
cabe destacarse la Sociologia de la Educacion, la Politica de la Educacion, la Higtoria de la
Educacion y la Pedagogia o Teoria de la Educacion. Dentro de este primer ge se destacan los
siguientes criterios de sdeccion de contenidos:

1. Que e trate de problemas 0 asuntos "consensuados' como basicos entre los especidistas
del &rea.

2. Que = presenten los mismos congderando su surgimiento 'y desarrallo, 0 sea su
historicidad y de formata que sea posible observarl os en tanto procesos sociaes.

3. Que <e los trabge con perspectivas actudizadas. Aqui interesa subrayar que S bien existen
problemas y teméticas que se mantienen invariables, no ocurre lo mismo con la mirada que
sobre ellos se efectia

El segundo ge implica la adecuacion de los contenidos d perfil profesond de la carera es
decir, a la formacion de docentes en Ciencias Exactas y Naurdes. Se tratard entonces de
proveer a los dumnos de herramientas conceptuaes tedricas y practicas que le permitan un
mejor desenvolvimiento de su labor en d alla De esta manera se observardn los sguientes

criterios,

4. Que d enfoque congidere no Unicamente pero S especidmente, la problemética educativa
latinoamericanay argentina



5. Que s enfaticen los problemas vinculados d proceso de escolarizacion. Dentro de este
agpecto se dard particular atencion d nivel medio (y/o su equivadente en la nueva estructura)
del 9stema educativo.

6. Que fadliten y auxilien d futuro docente en su incorporacion d sisema, tanto desde un
punto de vigta tedrico como desde un punto de vista préctico (conocimiento de la estructura
dd sgemay delalegidacion vigente, entre otras)

3. Organizacion de contenido.

Los cambios acontecidos en materia educativa en la década del *90, en d mundo en generd y
en Améica Laina y Argenting, en particular, no pueden desconocerse S e opta por una
mirada profesond. Las reformas que hoy se edan implementando en materia de politica
educdtiva servirén en ese programa como ge de aticulacion de los didintos contenidos y
teméticas tratadas.

El programa, dravesado por ede ge, etard dividido en tres pates. Dos unidades

introductorias, en las que se trabgard sobre ciertos conceptos basicos en funcidn de los cudes
tendra lugar d planteo de los digtintos problemas tedricos que presenta d Sstema educativo
moderno.

Una segunda parte del programa estara relacionada con |os problemas de la educacion escolar
en Améica Laina y Argetina Se contemplaran especidmente sus  dimensiones
edructurdes, cuantitativas (agquellas reacionadas con la didribucion) y cuditdives (agudlas
relacionadas con la cdidad de la educacion), con particular referencia a las modificaciones
gue hoy sedesarrollan (unidad 3, 4,5y 6).

Por dltimo, la unidad 7, retomard dgunas cuestiones tedricas de la Ultima década y que
permiten una nueva mirada sobre € problema de la escudla como ingtitucion moderna.

4. Objetivos

1. Comprender |os principa es conceptos tedricos que hacen ala problemética educativa

2. Encuadrar la problemdica educativa en su relacion con la produccion, digtribucion y
circulacion de saberes.

3. Ubicar la problemética actud en su dimension higorica, socid y palitica.

4. Andizar criticamente d papd dd ssema educativo argentino y su transformacion actud,
especidmente la problemdica dinente d nivd medio (y/o su equivdente en la nueva
edructura dd sgema).

5. Reflexionar sobre las actudes propuestas en materia de politica educetiva y estudiarlas
desde una perspectiva cientifica



6. Reflexionar sobre agunos aspectos tedricos y précticos del rol docente.

5. Contenidos
UNIDAD I: INTRODUCCION AL CONCEPTO DE EDUCACION

El concepto de educacion y su relacion con la produccidn, digtribucion y apropiacion de
conocimientos. Educacion y sodidizacion. Educacion y poder. La educacion y sus vinculos
con la excolaizacion. Los procesos de indituciondizacion de la educacion. De la educacion
inditudondizada a la conformacion de los dsemas educdivos naciondes. Principaes
caracteridticas de los 9 stemas educativos modernos.

UNIDAD I1I: CATEGORIAS PARA ANALIZAR LOS SISTEMAS EDUCATIVOS
MODERNOS

Las funciones de la esxcuda Didintas teorias para encarar d problema d edtructura-
fundondismo, las teorias de la reproduccion y la nueva sociologia de la educacion. Escuday
democracia La democratizacion cuantitativa, cuditetiva e interna de los ssemas educativos
El problema de la iguddad, la equidad y la diversdad Algunas categorias tedricas para
pensarlo; unidad, diferenciacion, segmentacion y desaticulacion; desgranamiento, repitencia
y desercidn. Democrdtizacion cuditativa,

dgunos problemas egpecificos la cdidad de la educacion, la cuedtion curricular.
Democratizacion interna, |os nuevas modos de gestion y organizacion en laescuda

UNIDAD IIl:  ALGUNOS PROBLEMAS DEL SSTEMA EDUCATIVO
ARGENTINO. DESDE SU CONFORMACION HASTA LA ACTUALIDAD.

B sugmiento de los Sgemas educativos naciondes. Antecedentes y conformacion del
Sstema Educativo Argentino. Su funcion socid. La década del 80 y la democrdizacion dd
sub-dstema de educacion primaria. Las décadas de los '40 y los '50: la evolucion de la
matricula y la democratizacion del nive nedio. Las rdaciones entre las politicas educdtivas,
las teorias pedagogicas y la practica escolar. La década del "60, la Alianza para € progreso, la
dfabetizacion dentificay d inicio de los procesos de descentrdizacion. La polémica “laica y
libre’; cambios de roles en d Estado y en la sociedad civil. La educacion durante la Ultima
dictadura (1976-1983). La vudta ala democracia, |0s cambios en las dos décadas recientes.

UNIDAD IV: CAMBIOSEDUCATIVOSEN LA DECADA DEL ’90.



El Edado pogdigributivisa y la regulacion de los sstemas educativos en Europa, Estados
Unidos y Améica Laina Nuevos modos de financiamiento de la educacion, €
finendamiento de la oferta vs. d finendamiento de la demanda Las reformas en América
Latina los cambios en d marco legd, en d gobierno, en la estructura. Cambios en los modos
de gedtion de los sstemas educativos y de la indtitucion escolar. Un replanteo de la tarea
docente. Lasreformas curriculares'y didécticas. El control ddl sistema educativo.

UNIDAD V: EL SSISTEMA EDUCATIVO Y SU ARTICULACION CON EL MUNDO
DEL TRABAJO.

La evolucion de las digintas moddidades dd nivdl medio y su rdacion con la estructura
productiva y politica de pais. Los nuevos moddos de trabgo indudrid: dd taylorismo d
toyotismo. Interpretaciones del funcionamiento dd mercado de trabgo en la Argentina de
hoy. Su rdacidn con € nive educativo de los trabgjadores.
UNIDAD VI: NUEVOSMODOSDE GESTION EN LA INSTITUCION ESCOLAR
Poder y autoridad en la escudla. Violencia fisca y smbdlica B disciplinamiento y las formas
de castigo. Nuevos modos de trabgo: los Proyectos Educativos Indituciondes (PEI) y los
Reglamentos de Convivencia. Laescuelay d trabgo en equipo.
UNIDAD VII: ESCUELA, PEDAGOGIA 'Y MODERNIDAD.
Los vincuos entre escuda, pedagogia y modernidad. Una nueva condicion de la cultura El
fin de la pedagogiamoderna. Nuevas perspectivas paralaescuda
7. Evaluacion
Para gorobar la maeria s redizaan dos examenes parcides y un examen find. Sera
requisito laasstenciad 75% de las clases tedricas y précticas.
8. Bibliografia.
A continuacion s dedla una liga de los titulos que conforman la bibliogrefia generd ddl
Programa. Oportunamente, se discriminara entre bibliografia obligetoriay complementaria
UNIDAD I:
Bibliografia obligatoria

ALT R; Lecciones sobre la educacion en estadios tempranos del desarrollo de la

humanidad, CEFYL, Buenos Aires, 1987.
FERNANDEZ ENGUITA M.; La escuela a examen. Eudema Actudidad, Madrid, 1991.



GVIRTZ, S; “ De qué hablamos cuando hablamos de Educacion. El a b, ¢ de la
pedagogid’, en Escuda, educacidon y pedagogia, una mirada sociohistérica y politica.
(en composicion). Buenos Aires, Aique, 1999.

TEDESCO J. C.; Conceptos de sociologia de la educacion. Centro Editor de América
Latina, Buenos Aires, 1987.

Bibliografia complementaria

APPLE M.; Educacion y poder. Peidds, Barcelona, 1988.

BOUILLE M.; L'école, higtoire d'une utopie?XVlle - début XXe secle. Rivages
Paris, 1990.

HAMILTON D.; Learning about Education. An unfinished Curriculum. Open
Universty Press, Philadelphia, 1990.

ILLICH I.; "The higory of homo educandus” En Paideia International Pedagogic
Review, Nro.12, Polich Academy of Science, Warsawa, 1985.

Mc. LAREN P; Hacia una pedagogia critica de la formacion de la identidad
posmoderna. Cepce, UNER, Entre Rios, 1993.

NARODOWSKI, M. y BAQUERO, R; “ Normatividad y normdidad en pedagogid’, en
Revista Alter nativas, N° 6, Tandil, 1989.

UNIDAD II
Bibliografia obligatoria

BRASLAVSKY C.; Conceptos centrades en palitica educativa: unided y diferenciacion.”
en: Revista Argentina de Educacion, Nro. 2, AGCE, Buenos Aires, 1982.

ENTEL A.; "Conocimiento y cultura en la escuda media Sin lugar para las dudas?' en:
Curriculum presente, ciencia ausente. Mifio y Davila, Buenos Aires, 1991.
FERNANDEZ ENGUITA M.; L a escuela a examen. Eudema Actudidad, Madrid, 1991.
GVIRTZ S; "lguddad, una nocion utépica? Entreviga a G. Ramd' en: Propuesta
educativa., Nro. 1, Buenos Aires, 1989.

SCHIEFELBEIN, E y TEDESCO JC.; Una nueva oportunidad. El rol de la educacion
en € desarrollo de América L atina. Santillana, Buenos Aires, 1996

TADEU DA SLVA, T.; Escuda, conocimiento y curriculum. Mifio y Dévila Editores.
Capitulos1,3y 6.

TORRES , C. ; “H mundo de Tdcott Parsons y la educacion (I)- € pensamiento
socioldgico funcdiondida y la educacion primarid’, en Revista Braslera de Estudios
Pedagogicos, 70 (164), 1989.

Bibliografiacomplementaria
BERNSTEIN B.; Laestructurade discurso pedagdgico. Ed. Morata, Madrid, 1993.

BRASLAVSKY C.; La discriminacion educativa en la Argentina. FLACSO-GEL,
Buenos Aires, 1985.



FILMUS D., "Pimer aio dd colegio secundario y discriminacion educdivd' en:
Respuestasala crisis educativa, Ed. Cantaro, Buenos Aires, 1988.

GIROUX H. ; Theory and resistencein education. Bergin and Garvey, EE.UU., 1989.
KRAWCZYCK N. ; "Los procesos indituciondes y la discriminecion educdiva en los
colegios secundarios” en Propuesta Educativa Nro. 1, Buenos Aires, 1989.

SAVIANI D ; "Escuda 'y democracia o la teoria de la curvatura de la vara” en: Revista
Argentina de Educacion. AGCE, Buenos Aires, 1987.

UNIDAD 111
Bibliografiaobligatoria

BRASLAVSKY, C. "La educacion agentina (1955-1980) en: Primera Hidoria
Integral , Centro Editor de América Latina, Buenos Aires, 1980.

FILMUS, D. y FRIGERIO, G. Educacién, autoritarismo y democracia. Mifio y Davila,
Buenos Aires, 1988.

GVIRTZ, S. La Escuela Nueva en Argentina y Brasl. Visones comparadas. Mifioy
Dévila, Buenos Aires, 1996.

NARODOWSKI M.; “ La expansion lancesteriana en Iberoamérica El caso de Buenos
Aires’, en Anuario IHES, nro. 9, Tandil, 1994.

OSSENBACH SAUTER, G. “ Edado y educacion en América latina a partir de su
independencia (9glos XIX y XX) en, Reviga Iberoamericana de Educacion. Estadoy
Educacion. N° 1, Enero/abril 1993.

PUIGGROS, A.; ¢Qué pasd con la educacion argentina? Desde la conquigta al
menemismo. Kgpelusz, Buenos Aires. 1996.

TEDESCO J. C,; "La educacion argentina entre 1880 y 1930" en: Primera Higoria
Integral , Centro Editor de América Latina, Buenos Aires, 1980.

TEDESCO J. C,; "E dgema educativo argentino. 1930-1955" en: Primera Higoria
Integral. Centro Editor de América Latina, Buenos Aires, 1980. (mimeo).

Bibliogr afia complementaria

BIANCHI, S,; “Catoliciamo y peronismo: la educacion como epacio de conflicto (1946-
1955)", en Anuariodel IEHS, nro. 11, Tandil, 1996.

GVIRTZ S,; Nuevasy vig as tendencias en la docencia (1945-1955). Centro Editor de
AméricalLatina Buenos Aires, 1991.

MARTINEZ BOOM A. y NARODOWSKI M.; Escuea, historia y poder. Miradas
desde América Latina. Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires, 1996 .

OSZLAK O.; Laformacion del estado ar gentino. Editoria UB, Buenos Aires. 1985.
PUIGGROSA.; Sujetos, disciplinay curriculum. Gaerna, Buenos Aires, 1990.
PUIGGROS A.; Sociedad civil y Estado en los origenes dd sstema educativo
argentino. Gaerna, Buenos Aires, 1991.

WEINBERG G.; Modédos educativos en la historia de América Latina, Ed. Kapdusz,
Buenos Aires, 1984.



UNIDAD IV
Bibliografiaobligatoria

BRASLAVKY, C. y GVIRTZ, S “ Nuevos Dispostivos en las Reformas de América
Latinaenlos'90”, en OEI, Madrid, (en prensa).

BRASLAVSKY C.; “ Acerca de la reconverson dd sstema Educativo Argentino. 1984-
1995”, en Revista Propuesta Educativa, Afio 7, nro. 14.

CARNOQY M.y MOURA CASTRO, C,; “¢Qué rumbo debe tomar € meoramiento de la
educacion en América Laina 7', en Propuesta Educativa , afio 8 nro. 17, Buenos Aires,
1997.

GVIRTZ S; Los Edatutos y la configuracion de docente como profesional.
FLACSO, Documento detrabgjo Nro 149, 1994.

MESSINA, G. “Como s forman los maestros en América Laind’, en Boletin del
Proyecto Principal de Educacion en América Latinay € Caribe, N° 43. UNESCO,
Santiago de Chile, 1997.

NARODOWSKI M.; La escuela argentina de fin de dglo. Entre la informética y la
meriendareforzada. Ed. Novedades Educativas, Bs. As. 1996.

TENTI FANFANI, E.; “ Una carrera con obstéculos: la profesondizacion del docente’,
en Revisa dd 11CE, ao IV nro. 7, 1995.

TIRAMONTI G.; “H exenaio politico de los "90", en Revista Paraguaya de
Sociologia, ao 33 nro. 96, Asuncion Paraguay, 1996.

Documentos de lectura obligatoria: Ley Federd de Educacion; Ley de Educacion

Superior.

Bibliografia complementaria

DAVINI M. C,; La formacion docente en aestion: politica y pedagogia. Paidos,
Buenos Aires, 1995.

MALTONI M.; Educacion y reformas congtitucionales (1819-1987). Ateneo, Buenos
Alires, 1989.

NARODOWSKI M.y P.; La criss laboral docente. Centro Editor de América Lding,
Buenos Aires, 1988.

NARODOWSKI M; Ser maestro en la argentina, SUTEBA, Buenos Aires, 1990.
NARODOWSKI M; La escudla argentina de fin de siglo. Ed. Novedades Educativas,
Buenos Aires 1996.

ROCKWELL E., Ser maedro. Estudios sobre € trabajo docente. Ed. Cabdlito,
México, 1985.

ROCKWELL E. y MERCADO R; La escuela, lugar de trabajo docente. Descripciones
y debates. DIE, México, 1985.

QUIROGA H., "La reforma dd Edado y la nueva ley de Educacidon” en: Primer
Encuentro Nacional y Latinoamericano de Ensefianza media. Universdad Naciond
de Rosario, Rosario, 1993.

SANCHEZ MARTINEZ, E.; “ LaLey de educacion . Buenos deseos 0 grandes desafios’
en Revista Criterio. Buenos Aires. Afio LXVI, nro. 2114,



TIRAMONTI G.;_Hacia donde va la burocracia educativa? Mifio y Dévila, Buenos
Aires, 1990.

HARGREAVES A.; Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian los tiempos,
cambia € profesorado, Morata, Madrid 1996.

UNIDAD V

Bibliografiaobligatoria

CORIAT, B.; “Tayloriamo, fordismo y nuevas tecnologias en los paises semiperiféricos’,
en Cuadernosde Sur. Ed. Tierradd Fuego, Argentina 1987.

CORIAT, B.; El taller y d crondmetro. Siglo XXI Editores, México, 1992.

FILMUS D.; (Comp.); Las transformaciones de la educacion en diez afos de
democracia. Tess Norma, Buenos Aires, 1995.

GALLART M., “ Los cambios en la rdacion escuda - mundo labord “, en Revista
Iberoamericana de Educacién. Micropolitica en la escuea. N° 15,
septiembre/noviembre, 1997.

GENTILI P.; Poder econémico, ideologia y educaciéon. Mifio y Dévila Editores, Buenos
Aires, 1994.

HUETE, L M. y DEBAIG M.; Hacia un nuevo paradigma de gestion. Mc Graw Hill,
Buenos Aires, 1994.

Bibliografia complementaria

RIQUELME G.; "La comprenson dd mundo dd trabgo” en: Revista dd Ingtituto de
Investigaciones en Cienciasde la Educacion, Nro. 2, Mifio y Dévila, 1993,

TESTA J; "Una reflexion acerca de las rlaciones entre la educacion y d empleo: la
escuda téocnica” en: Reviga Argentina de Educacion, Nro. 19, AGCE, Buenos Aires,
1993

WILLIS P.; Aprendiendo a trabajar. Como los chicos de clase obrera consguen
trabajosde clase obrera. Akal, Madrid, 1990.

UNIDAD VI
Bibliografia obligatoria

GVIRTZ S.y PALAMIDESS, M.; El A, B, C, delatarea docente: curriculumy
ensefianza. Aique, Buenos Aires. 1998.

FRIGERIO G. y POGGI M.; Las ingtituciones educativas. Cara y Ceca. Elementos
para su gestion. Ed. Troquel, Buenos Aires, 1992.

GOMEZ M.; Sociologia del disciplinamiento escolar. Centro Editor de América Lating,
Buenos Aires, 1993.

NARODOWSKI M.; Especulacion y castigo en la escuela secundaria. Espacios en
Blanco, Tandil, 1993.



Bibliogr afia complementaria

KAPLAN, C.; Buenos y malos alumnos. Descripciones que predicen. Aique, Bs As.
1992.

KORNBLIT y otros, El clima social en la escudla media._Centro Editor de América
Latina, Buenos Aires, 1988.

MIALARET G. y VIAL J; Higtoria mundial da educacao. Tomo I, Il 'y Ill, Res, Seo
Paulo, 1989.

NARODOWSKI M; La escuela argentina de fin de siglo. Ed. Novedades Educativas,
Buenos Aires 199.

UNIDAD VII
Bibliografia obligatoria

LIPOVETSKY, G.; La erade vacio. Anagrama, Barcdona. 8° edicion.

LYOTARD JF.; La condicién posmoderna. Planeta.- Agodtini, Buenos Aires, 1989.
NARODOWSKI M.; “ La pedagogia moderna en penumbras. perspectivas historicas’, en
Revista Propuesta educativa, Afio 6 nro. 13.

TADEU DA SLVA T.; “ H proyecto educaciond modeno’, en Revista Propuesta
educativa, Afio 6 nro. 13.
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OBJETIVOS

- Presentar y analizar las teorias psicoldgicas del aprendizaje y del desarrollo que
brindan herramientas de analisis Utiles para la comprensién de los procesos de
construccion de conocimientos en las situaciones de ensefianza.

- Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de aprendizaje
en relacion con la ensefianza de las ciencias.

- Analizar los procesos de estructuracion del aparato psiquico y de constitucion
subjetiva, focalizando las particularidades del proceso adolescente en su relacion
con la familia, la cultura y la institucion escolar.

CONTENIDOS

La asignatura se estructura en seis modulos:

Maodulo I: Teorias psicoldgicas y practicas educativas.

Mddulo II: La Psicologia Genética de Jean Piaget y la Escuela de
Ginebra.

Madulo IlI: La Psicologia socio-histérica de Lev Vigotsky.

Maédulo IV: El problema de las nociones alternativas.

Maodulo V: Proceso adolescente.

Médulo VI: La clase escolar como fendmeno colectivo y el problema de
las interacciones en el grupo- clase.

La estructuracion en moédulos habilita el abordaje sistematico de teorias y
problemas relevantes para los objetivos de la materia. Se complementa con el
tratamiento sistematico del problema de las relaciones entre teorias psicolégicas y
practicas educativas, que se aborda de modo general en el primer modulo y se
retoma luego sistematicamente en cada uno de los restantes.

Modulo | TEORIAS PSICOLOGICAS Y PRACTICAS EDUCATIVAS

a) Los procesos de escolarizacion y la especificidad del aprendizaje pedagogico. El
surgimiento del alumno como objeto de indagacion psicoldgica.



b) El problema de las relaciones entre Psicologiay Educacion. El aplicacionismo y
los riesgos del reduccionismo psicoldgico. Psicologia del Desarrollo y Psicologia
Educacional. El plano de las relaciones disciplinares y el plano de las practicas
instituidas. Discurso normativo y practicas normalizadoras. Las teorias
psicologicas como instrumento de analisis de las practicas educativas.

c) Conocimiento cotidiano, conocimiento cientifico y contenidos escolares.
Discusiones sobre sus relaciones de jerarquizacion y continuidad.

Bibliografia basica

CHAPMAN, Michael (1988). "Contextualidad y direccionalidad del desarrollo
cognitivo". En: Human Development 31: 92-106. Traduccion de Flavia Terigi.

GARCIA, Eduardo (1997). “La naturaleza del conocimiento escolar: ¢transicion de
lo cotidiano a lo cientifico o de lo simple a lo complejo?”. En RODRIGO, Maria
José y ARNAY, José (comps.) (1997): La construccion del conocimiento escolar.
Barcelona, Paidos.

PERRENOUD, Philippe (1990). La construccion del éxito y del fracaso escolar.
Madrid, Morata. Capitulo 8: “El curriculum real y el trabajo escolar” (seleccion, pp.
213/26).

TERIGI, Flavia (2000). “Relaciones entre Psicologia y Educacién”. En su:
Psicologia Educacional. Carpeta de trabajo. Universidad Virtual de Quilmes.

Bibliografia ampliatoria

BAQUERO, Ricardoy TERIGI, Flavia (1996). "Constructivismo y modelos

genéticos. Notas para redefinir el problema de sus relaciones con el discurso y las
practicas educativas”. En: Enfoques pedagdgicos, serie internacional. Numero 12,

Volumen 4 (2): Constructivismo y pedagogia. Mayo - agosto de 1996.

BRUNER, Jerome (1994). "Realidad mental y mundos posibles. Los actos de la
imaginacion gue dan sentido a la experiencia". Barcelona, Gedisa. Capitulo X,
"La teoria del desarrollo como cultura”.

CASTORINA, José Antonio (1995). "Las teorias del aprendizaje y la practica
psicopedagoégica”. En SCHLEMENSON, Silvia (comp.): Cuando el aprendizaje es
un problema. Buenos Aires, Mifio y Davila.

COLL, César (1990). "Psicologia y Educacion: aproximacion a los objetivos y
contenidos de la Psicologia de la Educacion”. En COLL, César, PALACIOS, Jesus



y MARCHESI, Alvaro (comps.): Desarrollo psicolégico y educacion. Volumen |I:
Psicologia de la Educacion. Madrid, Alianza.

COLL, César (1993). "Psicologia y Didacticas: una relacion a debate”. En: Infancia
y Aprendizaje nimero 62-63. Barcelona. Pp. 59/75.

JACKSON, Philip (1991). La vida en las aulas. Madrid, Morata. Capitulo 1: Los
afanes cotidianos.

TRILLA, Jaume (1985). Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material de
la escuela. Barcelona, Laertes.

Modulo Il LA PSICOLOGIA GENETICA DE JEAN PIAGET Y LA ESCUELA DE

a)

b)

d)

GINEBRA.

La base epistemoldgica de la Teoria Genética. La pregunta por el
conocimiento. Relaciones entre Epistemologia y Psicologia Genéticas. La Teoria
Genética como programa de investigacion. Sus tesis centrales: constructivismo,
realismo critico, interaccionismo. Psicogénesis e historia de la ciencia. La
analogia entre el nifio y el cientifico: discusion de algunos malentendidos
comunes.

Conceptos basicos de la teoria. Aspectos funcionales y estructurales del
conocimiento. El conocimiento como accion transformadora. Los instrumentos
de conocimiento: accion, significacion y asimilacion cognitiva, abstraccion
empirica y abstraccion reflexionante. El papel del error. La toma de conciencia.

Aspectos estructurales del conocimiento. Discusion critica de la nocion de
estadio. Las operaciones del pensamiento. Naturaleza de un sistema de
operaciones. Estudios del pasaje del pensamiento concreto al pensamiento
formal. La entrevista clinica como dispositivo de indagacion.

Psicologia Genéticay Educacion. El sujeto epistémico y los alumnos. El lugar
del aprendizaje en la teoria psicogenética y las investigaciones experimentales
correspondientes. El problema de las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. El
desarrollo como condicion de posibilidad del aprendizaje. El problema de la
continuidad y discontinuidad entre la construccion de conocimientos

"espontanea" y en los contextos de ensefianza. Alcances y limites de los

estudios psicogenéticos respecto de la actividad pedagdgica.

Bibliografia basica




Tema a):

FERREIRO, Emiliay GARCIA, Rolando (1978). "Presentacion de la edicion
castellana”. En PIAGET, Jean (1978): Introduccién a la Epistemologia Genética.
Tomo I: El pensamiento matemético. Segunda edicion. Buenos Aires, Paidos.

GARCIA, Rolando (1996). “Jean Piaget: epistemologo Y filésofo de la ciencia”.
En: Boletin de la Academia de la Investigacion Cientifica, 1996 (28). México. Pp.
5/9.

Tema b):

PIAGET, Jean (1981). "La teoriade Piaget". En: Infancia y Aprendizaje,
Monografias 2: "Piaget". Barcelona, 1981. Pp. 13/ 54.

VUYK, Rita (1984). Panoramica y critica de la Epistemologia Genética de Piaget,
1965- 1980. Madrid, Alianza. Tomo |, capitulo 5: "Conceptos cruciales de la
Epistemologia de Piaget".

Tema c):

CARRETERO, Mario (1982). "Desarrollo intelectual durante la adolescencia.
Competencia, actuacion y diferencias individuales”. En: Ensefianza de las
Ciencias.

INHELDER, Bérbel y PIAGET, Jean (1996). De la l6gica del nifio a la l6gica del
adolescente. Ensayo sobre la construccion de las estructuras operatorias
formales. Segunda reimpresion. Barcelona, Paidos. Capitulo XVI: "El
pensamiento formal desde el punto de vista del equilibrio”, apartado 1: "El
pensamiento preoperatorio (o intuitivo). EI pensamiento operatorio concreto y el
pensamiento formal”.

PIAGET, Jean e INHELDER, Béarbel (1984). Psicologia del nifio. Décimotercera
edicion. Capitulo V: "El preadolescente y las operaciones proposicionales”.
Madrid, Morata.

Tema d):

CASTORINA, José Antonio; FERNANDEZ, Susana y LENZI, Alicia (1984). "La
Psicologia Genética y los procesos de aprendizaje”. En CASTORINA, José
Antonio et al (1984): Psicologia Genética. Aspectos Metodoldgicos e implicancias
pedagogicas. Buenos Aires, Mifio y Davila.

DUCKWORTH, Eleanor (1981). "O se lo ensefiamos demasiado pronto y no
pueden aprenderlo o demasiado tarde y ya lo conocen: el dilema de “aplicar a



Piaget". En: Infancia y Aprendizaje, Monografias 2: "Piaget". Barcelona, 1981.
Pp. 163/ 76.

LERNER, Delia (1996). "La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra
una falsa oposicion". En CASTORINA, José Antonio; FERREIRO, Emilia; KOHL
de OLIVEIRA, Martay LERNER, Delia (1996). Piaget Vigotski: contribuciones
para replantear el debate. Buenos Aires, Paidos.

Bibliografia ampliatoria

CASTORINA, José Antonio (1991). "La teoria psicogenética del aprendizaje y la
practica educativa. Interrogantes y perspectivas". En SCHUMACHER, Silvia
(comp.): Propuestas psicopedagogicas para el afio 2.000. Buenos Aires,
Fundacion para la Asistencia, Docencia e Investigacion Psicopedagdgica.

COLL, César (1983). "Las aportaciones de la Psicologia a la educacion: el caso
de la Teoria Genética y los aprendizajes escolares". En COLL, César (comp.)
(1983): Psicologia Genética y aprendizajes escolares. Madrid, Siglo XXI.

DIBAR URE, Celia (1984). "Estudio del nivel operatorio de estudiantes
universitarios”. En: Ensefianza de las Ciencias.

FERREIRO, Emilia (1995). Piaget Coleccion "Los hombres". Buenos Aires,
Centro Editor de América Latina. Reimpresion de Pagina 12.

KHUN, Deanna (1981). "La aplicacion de la teoria de Piaget sobre desarrollo
cognitivo a la educacion". En: Infancia y Aprendizaje, Monografias 2: "Piaget".
Barcelona, 1981. Pp. 144/ 61.

PIAGET, Jean (1979). Psicologia y Epistemologia. Buenos Aires, Emecé.
Capitulo II: "De la psicologia genética a la epistemologia”.

PIAGET, Jean y GARCIA, Rolando. Psicogénesis e historia de la ciencia.
Introduccidn, apartados 1 "Niveles de desarrollo”, 2 "Formacion y significacion”, 3
"Problemas de la historia".

PIAGET, Jean y FLUKIGER, Michelangelo (1976). "Trayectoria de un proyectil
lanzado con una honda". En PIAGET, Jean (comp.) (1976): La toma de
conciencia. Capitulo Il. Madrid, Morata.

PIAGET, Jean e INHELDER, Barbel (1973). "Las operaciones intelectuales y su
desarrollo”. En FRAISSE, Paul y PIAGET, Jean (comps.) (1973): Tratado de
Psicologia Experimental. Tomo VII: "La inteligencia'. Capitulo 3. Buenos Aires,
Paidos.




VUYK, Rita (1984). Panordmica y critica de la Epistemologia Genética de
Piaget, 1965- 1980. Tomo |. Madrid, Alianza. Capitulo 9: "Un modelo del
desarrollo: la equilibracion”.

Modulo 11l LA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA DE LEV VIGOTSKY

a) Las tesis centrales de la Teoria Socio- historica. El origen histérico y social de los
Procesos Psicolbgicos Superiores. El enfoque genético de los procesos
psicoldgicos. Dominios genéticos y lineas de desarrollo. Interiorizacién y media-
cion semidtica en la ontogénesis.

b) La educacién como problema inherente a los procesos de desarrollo. La
escolarizacion y la descontextualizacion en el uso de los instrumentos de media-
cion. El problema del desarrollo de los conceptos cientificos.

c) LaZona de Desarrollo Proximo como categoria compleja. Algunos problemas en
su interpretacion y algunas disparidades en su uso en educacion.

Bibliografia basica

BAQUERO, Ricardo (1995). "El uso de conceptos vigotskianos en el analisis de
las practicas educativas: algunas cuestiones referidas a la Zona de Desarrollo
Proximo". En: Novedades Educativas, nimero 60. Buenos Aires.

BAQUERO, Ricardo (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar. Buenos Aires,

Aigue. Capitulo 2, “Ideas centrales de la Teoria Socio- historica”, y el punto
"Desarrollo de conceptos cientificos” del Capitulo 4.

BERK, Laura (1999). Desarrollo del nifio y del adolescente. Cuarta edicion.
Madrid, Prentice Hall Iberia. Capitulo 6, “Desarrollo cognitivo: perspectivas de
Piaget y de Vygotsky”, apartado “Habla privada de los nifios”, pp. 331/2.

KOZULIN, Alex (2000). Instrumentos psicoldgicos. La educacion desde una
perspectiva sociocultural Barcelona, Paidds. Capitulo 1: “El concepto de actividad
psicologica”.

MOLL, Luis (ed.) (1993). Vigotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones

de la Psicologia Socio-historica en laeducacion. Buenos Aires, Aique.
Introduccion.




RIVIERE, Angel (1988). La psicologia de Vygotski. Madrid, Aprendizaje Visor.
Capitulos 12, “Pensamiento y habla: la concepcién semidtica y la génesis,
estructura y funcion del lenguaje interno”.

VIGOTSKY, Lev (1988). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores.
México, Critica Grijalbo. Capitulos IV, “Internalizacion de las funciones
psicoldgicas superiores”, y VI, "Interaccion entre aprendizaje y desarrollo”.

WERTSCH James (1988). Vigotsky y la formacion social de la mente. Barcelona,
Paidds. Capitulo 2: “El método de Vygotsky”.

Bibliografia ampliatoria

BAQUERO, Ricardo (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires:
Aique. Capitulo 4: “Los procesos de desarrollo y las practicas educativas”.

MOLL, Luis (ed.) (1993). Vigotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones
de la Psicologia Socio-histérica en la educacién. Buenos Aires, Aique. Capitulos

10y 15.

NEWMAN, Denis, GRIFFIN, Peg y COLE, Michael (1991). La zona de construc-
cién del conocimiento: trabajando por un cambio cognitivo en educacion Madrid,
Morata. Capitulo 4: “Conceptos basicos para analizar el cambio cognitivo”.

VIGOTSKY, Lev (1986). "El desarrollo de los conceptos cientificos en la infancia”.
En su Pensamiento y lenguaje . Buenos Aires, La Pléyade.

WERTSCH James (1988). Vigotsky vy la formacion social de la mente. Barcelona,
Paidds. Capitulo 1: “Vygotsky: el hombre y su teoria”.

Modulo IV EL PROBLEMA DE LAS NOCIONES ALTERNATIVAS

a)

b)

Concepto de nociones alternativas. Surgimiento de la preocupacion por el
problema. Caracteristicas generales y estudios experimentales.

Debates en torno a los origenes de las nociones alternativas y a su relacion con
el sistema cognitivo. Légica y contenidos.

La deteccion de las nociones alternativas. Las discusiones sobre su uso en el
aula. El problema del cambio conceptual.



Bibliografia general

DRIVER, Rosalind; GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (comps.) (1989).
Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia. Madrid, Morata (original en
inglés: 1985). Capitulos 1: “Las ideas de los nifios y el aprendizaje de las
ciencias”, y 10, “Algunas caracteristicas de las ideas de los nifios y sus
implicaciones en la ensefianza”.

GIORDAN, André y de VECCHI, Gérard (1995). Los origenes del saber. De las
concepciones personales a los conceptos cientificos. Segunda edicion. Sevilla,
Diada. Capitulo 6: “Estado actual de las ideas acerca de la conceptualizacion,
desde el punto de vista didactico”.

NUSSBAUM, Joseph (1989). “La tierra como cuerpo césmico”. En DRIVER,
Rosalind; GUESNE, Edith y TIBERGHIEN, Andrée (comps.) (1989). Ideas
cientificas en la infancia v la adolescencia. Madrid, Morata (original en inglés:
1985).

TERIGI, Flavia (1997). "Las ideas previas de los nifios en el contexto de la
ensefianza escolar". En Revista del Instituto de Investigaciones Educativas, n° 10.

Complemento bibliografico

Son articulos que funcionan como referencia para realizar el trabajo de campo sobre
nociones alternativas. Los alumnos leeran el articulo relacionado con el tema que
elijan para realizar el trabajo de campojError! Marcador no definido.. Los titulos se
actualizan en cada cuatrimestre de acuerdo con el nimero de alumnos por
especialidad.

Bibliografia ampliatoria

DIBAR URE, Maria Celia (1995). "Concepciones alternativas y su interaccién con
la ensefianza”. En: Novedades Educativas, nimero 63, pp. 28/29.

POSNER, George; STRIKE, Kenneth; HEWSON, Peter y GERTZOG, William
(1982). Acomodacion de una concepcion cientifica: hacia una teoria del cambio
conceptual. En: Science Education 66 (2), pp. 221/7. Original en inglés.

*  KARMILOFF SMITH, Anette (1992). Mas alla de la modularidad. Madrid, Alianza.
Capitulo 1: “El desarrollo, tomado en serio”.




Médulo V PROCESO ADOLESCENTE
a) Modelos tedricos gue abordan la comprension del proceso adolescente.
- Ellugar de la infancia y la adolescencia en el discurso de la ciencia, en el
discurso social y cultural.
- La constitucion de la subjetividad: los aportes de la psicologia evolutiva y de la
teoria psicoanalitica.
- El concepto de sexualidad humana.
El criterio de normalidad y patologia

- b) El proceso adolescente La pubertad: importancia de los cambios
corporales.

- Laadolescencia: los procesos de duelos. El grupo de pares y su funcion; el
proceso de historizacion y los proyectos identificatorios: la identidad sexual,
vocacional y laboral. La importancia de la delimitacion de lo pablico y lo
privado, de lo permitido y lo prohibido: la funcion de la ley.

c) El adolescente en el campo de lo social La adolescencia como construccion
social
La importancia de la construccion de los espacios publico, privado e intimo en
la Adolescencia Su incidencia en el espacio escolar
La adolescencia el consumo y la cultura de la noche

d) Adolescencia y familia la crisis generacional su significacion en la adolescencia

e) Adolescenciay escuela

La escuela y su funcion en la sociabilizacion

La relacion docente alumno las representaciones imaginarias de los alumno y los
docentes en la construccion de la relacion

La disciplina escolar Comportamientos disruptivos y disciplina en la escuela
secundaria

f) : Los aspectos subjetivos en | os procesos de aprendi zaje
El pensamiento Adolescente

El proceso de aprendizaje y su especificidad en la adolescencia motivacion e
interes

Bibliografia basica




Punto a)

Angelo Silvia:La constitucion de la subjetivad -Publicacion interna

Punto b)
- Casalprin,Roser. Que sabemos de la adolescencia hoy- Rev.EI Nifio N 1 -

Ed.Paidos -Barcelona-

Angelo Silvia: El proceso adolescente (publicacion interna)

Dolto,F: La causa de los adolescentes Cap 7/8 Ed.Paidos

Aberastury A: El mundo de los adolescente - De. Paidos

Marti E Yj.Onrubia:Psicologia del desarrollo:el mundo adolescente Ed.

Horsori Barcelona Cap.IV La construccion de la identidad personal.

Punto c)
Marqulis, Mario La juventud mas que una palabra Cap-1 Ed. Biblos 1996
Margulis , Mario La cultura de la noche Cap. La cultura de la noche ED.
Biblos 1997
Sidicaro y Tenti Fanfanin:La Argentina de los jovenes entre la indiferencia 'y
la indigancion CAP.2 Ed. Losada Unicef
Emilio Tenti Fanfani : Una escuela para los adolescentes Parte Il Las
nuevas generaciones en el contexto de la actualidad Ed. UNICEF Losada
2000
Adriana Puigros En los limites de la educacion Ninos y jovenes del fin de
siglo Cap los jovenes la escuela y el mundo del trabajo Ed.Homo Sapiens
1999

Punto d)
Angelo, Silvia; Familia y Adolescencia—Publicacion interna del cefiec

Punto e)
Obiols G. Adolescencia y escuela secundaria y posmodernidad Cap.2 -3
Ed. Kapeluz
Coll Cesar: Psicologia de la instruccion la enseafianza y el aprendisaje en
la escuela secundaria; Cap 6: Comportamientos disruptivos y
problemas de disciplina en la educacion secundaria ‘* ED.Horsori
Barcelona 1999
Schelemenson S: El aprendizaje un encuentro de sentidos Bs. Kapeluz
Cap4
Tenti fanafani: _Una_escuela para los adolescentes Cap: La escuela como
constructora de subjetividad Ed, UnicefLosada 2000




Marti E.y J Onrubia; Psicologia del desarrollo :el mundo adolescente; Cap 1
El papel de la escuela en el desarrollo adolescente Ed, Horsori Barcelona
1997

Punto f)

Schemelson .S El aprendizaje un encuentros de sentido Cao 5 Ed. Kapeluz

Cesar Coll: Psicologia de la Instruccion: La Ensefianaza y el Aprendizaje en

la Escuela Secundaria Cap.6 :Motivacion y aprendizaje en la ensenanza

secundaria Ed. Horsori Barcelona

Marti E y J Onrubia:Psicologia del desarrollo: el mundo adolescente; Cap 3

El pensamiento adolescente Ed. Horsori Barcelona 1997

Angelo, Silvia. Otra mirada sobre el proceso de aprender. Publicacion
interna.

Bibliografia optativa:

ROYO, Mariano. “Acerca de la desaparicion del mundo infantil”. En: revista El
Nifio, nUmero 1. Barcelona, Paidos.

BERDOT, Pierre y BLANCHARD - LANVILLE, Claudine (1998). “La relacién con
el saber del docente de Matematica en situacion didactica”. En: BEILLEROT,

Jacky et al (1998). Saber y relacion con el saber. Buenos Aires, Paidos.

Adriana Puigros En los limites de la educacion Cap Las escuelas en los
margenes Realidades y futuro E d. Homo Sapiesn 1999

Modulo VILA CLASE ESCOLAR COMO FENOMENO COLECTIVO Y EL
PROBLEMA DE LAS INTERACCIONES EN EL GRUPO- CLASE

1. Los intercambios discursivos en el salon de clases. Algunos problemas en
su analisis. Algunas caracteristicas del discurso escolar. Formatos habituales.

2. Lainteraccién docente/ alumnos. Modalidades de intercambio discursivo en
las relaciones docente -alumno que parecen motorizar y sesgar el aprendizaje y



desarrollo. El discurso como andamiaje y como reconceptualizaciéon. La
secuencia I-R-E.

3. Lainteraccion entre pares. El conflicto sociocognitivo. Modalidades de

intercambio discursivo entre pares en el salén de clases. Su posible vinculo
con los procesos de aprendizaje.

Bibliografia basica:

GILLY, Michel (1998). “Psicologia social de las construcciones cognitivas:
perspectivas europeas”. En CARRETERO, Mario (comp.) (1998): Desarrollo y
aprendizaje. Buenos Aires, Aique.

LEMKE, Jay (1997). Aprender a hablar ciencia. Lenguaje, aprendizaje y valores.
Barcelona, Paidos. Capitulo 1: Dos minutos en una clase de ciencia.

MERCER, Neil (1997), La construccién guiada del conocimiento. El habla de
profesores y alumnos. Barcelona, Paidés. Capitulos 1y 3.

TERIGI, Flavia (2000). “La clase escolar como fenébmeno colectivo y el problema
de las interacciones en el grupo- clase”. En su: Psicologia Educacional. Carpeta

de trabajo. Universidad Virtual de Quilmes.

WERTSCH, J. y BIVENS, J. (1992) "The Social Origins of Individual Mental
Functioning: Alternatives and Perspectives" en The Quarterly Newsletter of the
Laboratory of Comparative Human Cognition, Vol. 14, n° 2. Traduccion de Flavia

Terigi.

Bibliografia ampliatoria:

BENNETT, Neville (1998). “Investigaciones recientes sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje en el aula”. En CARRETERO, Mario (comp.) (1998):
Procesos de ensefianza y aprendizaje. Buenos Aires, Aique.

CAZDEN, Courtney (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la enseiianza y
del aprendizaje. Barcelona, Paidds. Capitulos 2,6y 7.

EDWARDS, Derek y MERCER, Neil (1988). El conocimiento compartido. El
desarrollo de la comprension en el aula. Barcelona, Paidos.

PERRET- CLERMONT, Anne Nelly y NICOLET, Michel (1991). "Extravio de un
suefio". En PERRET- CLERMONT, Anne Nelly y NICOLET, Michel (directores)
(1991): Interactuar y conocer. Deafios y regulaciones sociales en el desarrollo
cognitivo . Prologo. Buenos Aires, Mifio y Davila.




TUDGE, Jonathan (1993). “Vygotsky, la zona de desarrollo proximo y la
colaboracion entre pares: connotaciones para la practica del aula”. En MOLL, Luis
(comp.) (1993): Vygotsky y la educacion. Buenos Aires, Aique.

WERTSCH, James (1998). “Un enfoque sociocultural de la acciéon mental”. En
CARRETERO, Mario (comp.) (1998): Desarrollo y aprendizaje. Buenos Aires,
Aique.

|REGIMEN DE CURSADA Y EVALUACION DE LA MATERIA

A) REGIMEN DE CURSADA:

La materia tiene una carga horaria semanal, de las cuales cuatro son de
clase presencial y dos de consulta a profesores.

Tiene ademas una carga cuatrimestral destinada a la realizacion de
diversas actividades en horario extraclase: una observacién de clases para los

modulos |y VI, un trabajo de campo para el médulo IV, entrevistas en el modulo V.
B) REGULARIZACION DE LA MATERIA:
Para la regularizacion de la materia, debe aprobarse cada uno de los
modulos a través de su propio dispositivo de evaluacion, con excepcion del
Médulo | que se evalla en el examen final. A continuacion se explicita la forma de
evaluacion de cada modulo:
Médulo II: La Psicologia Genética de Jean Piaget y la Escuela de Ginebra.
Se regulariza a través de un breve examen escrito e individual. Se propone la

elaboracion opcional de un glosario de términos que puede presentarse en forma
grupal.

Moédulo lll: La Psicologia socio-histérica de Lev Vigotsky.



Se regulariza a través de un breve examen escrito e individual. Se propone la
elaboracion opcional de un glosario de términos que puede presentarse en forma
grupal.

Moédulo IV: El problema de las nociones alternativas.

Se regulariza a través de la presentacion de un informe grupal sobre un
trabajo de campo a realizar durante la cursada. El trabajo consiste en indagar las
nociones de grupos determinados de sujetos sobre temas a elegir por los alumnos
segun su area de especializacion o de interés. Las edades de los sujetos a indagar
oscilan desde quienes cursan el Tercer Ciclo de la EGB hasta quienes se
encuentran en la Universidad. Los protocolos de indagacion se organizan con apoyo
del equipo de profesores de la materia.

Moddulo V: Proceso adolescente.

Se regulariza a través de la presentacion de un trabajo escrito basado en un
trabajo de campo a realizarse durante la cursada. El trabajo de campo consiste en
la realizacion de una encuesta predefinida a un grupo de adolescentes y se realiza
en grupos de no més de dos personas. El trabajo escrito se centra en el andlisis
de los datos obtenidos y su justificacion teorica.

Médulo VI: La clase escolar como fenédmeno colectivo y el problema de las
interacciones en el grupo- clase.

Se regulariza a través de la presentacion de la observacion de clases y de la redaccion de
un informe de analisis de algunos segmentos de la clase observada. Este informe es grupal y se
elabora y controla en clase.

C) APROBACION DE LA MATERIA:

La materia se aprueba en un examen final oral. En dicho examen los
alumnos presentan los trabajos escritos realizados durante la cursada para los
médulos IV y V, y son interrogados sobre ellos y sobre otros aspectos
conceptuales ligados al desarrollo de todos los médulos.



HISTORIA DE LA CIENCIA
PROGRAMA
l.  INTRODUCCION

Distintas concepciones de la historia de la ciencia del siglo XIX al siglo XX. El
programa sartoriano. La historia de la Ciencia a partir de la segunda posguerra.
Internalismo y externalismo. La concepcién whig de la historia de la ciencia.
Revolucién y evolucién en el desarrollo de las ideas cientificas. El papel de la
historia de la ciencia en la comprension de la ciencia.

Il. Origenesy desarrollo de la revolucion cientifica de los siglos XVI'y XVII

Il.1. Cosmologias precientificas. El surgimiento de las cosmologias cientificas.
Pitagoricos y atomistas. Cosmologia aristotélica: aspectos fundamentales.

Remodelacion medieval y crisis del aristotelismo. La fisica en la Edad Media.

II.2. Observaciones astronomicas y primeras teorias planetarias. El problema de
los planetas. Ptolomeo y la tradicién instrumental ptolomaica hasta Copérnico.
Tradiciones organicistas neoplatdnica y mecanicista en el siglo XVI. La época de
Copérnico. El realismo copernicano. Obra astrondmica de Copérnico y su
influencia posterior.

II.3. La astronomia después de Copérnico. La obra de Tico Brahe. Misticismo y
ciencia: la obra de Kepler. Las observaciones astronomicas de Galileo.
Aportaciones de Galileo a la mecanica. El proyecto cultural de Galileo y su

conflicto con la iglesia. Aspectos teoldgicos, epistemoldgicos y politicos. Polémicas
actuales en torno a la significacion histérica de Galileo. Juan Pablo Il y el caso
Galileo.

II. 4. El surgimiento del método experimental. Las nuevas instituciones cientificas
del siglo XVII. Culminacion de la revolucion cientifica. La sintesis newtoniana y los
Principia. Caracteristicas esenciales de la hueva cosmologia mecanicista.

1. Aspectos del desarrollo cientifico a partir del siglo XVIII

1. 1. La influencia del mecanicismo en los siglos XVIII y XIX. La revolucion
guimica segun el modelo historiografico de Allen Debus: de Paracelso a Lavoisier.



El atomismo cientifico. Dalton, Avogadro. Desarrollo de la quimica en el siglo XIX.
Desarrollo de la Fisica en el siglo XIX y crisis del programa mecanicista a fines del
siglo. El surgimiento de la teoria de la relatividad y la fisica cuantica.

[1l.2. La destruccién de la "barrera del tiempo", conversion de la geologia, la
paleontologia y la biologia en ciencias histéricas. El evolucionismo. Lamarck y
Darwin. Impacto sociocultural del darwinismo. El darwinismo en la Argentina.

IV. Origenes y desarrollo de a Revolucién Industrial.

IV. 1. Consideraciones generales sobre la historia de las técnicas. La historiografia

de Bertrand Gille. Las sociedades feudales y la revolucion tecnolégica medieval.
Ascenso de la burguesia y revalorizacion del trabajo y el saber técnico durante el
Renacimiento. Primeras manifestaciones del modo capitalista de produccion.

IV. 2. La consolidacion del Capitalismo y la Revolucion Industrial. La expansion
industrial en el siglo XIX. Consideraciones historicas sobre el desarrollo de la
ciencia y la tecnologia en América Latina. Ciencia, tecnologia y desarrollo: el

tridngulo de Sébato. Origenes historicos de la critica contemporanea al desarrollo
cientifico-tecnolégico y la industrializacién. Ciencia y anticiencia.

Por bibliografia por anticipado para la materia.

BOIDO, G. Noticias del planeta Tierra, Galileo Galilei y la revolucion cientifica,
Buenos Aires, AZ editora, 1996.
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Weisfall, R.S., La construccion de la Ciencia moderna, Barcelona, Labor, 1980

HISTORIA DE LA CIENCIA

Prof Guillermo Boido

Generalidades

Este curso se propone presentar a grandes rasgos la evolucion de la ciencia y de
la técnica en occidente (en particular origenes y desarrollo de las revoluciones
cientifica e industrial) y la vinculacion de las mismas con las transformaciones
sociales, econémicas y culturales que se advierten a lo largo de la historia. Se
presta atencion a las grandes ideas medulares que caracterizan a la ciencia en

distintos momentos histéricos, para lo cual se brindan nociones acerca del



surgimiento de algunas teorias cientificas relevantes en los ambitos de la
astronomia, la fisica, la quimica y la biologia. El curso tiene un caracter
introductorio y descriptivo. En particular, sélo se abordaran de manera incidental
las polémicas que pertenecen al ambito estrictamente historiografico y los

problemas epistemolégicos vinculados con la historia de la ciencia.

Se ha previsto el dictado del curso en el segundo cuatrimestre de
1998 a razdn de cuatro horas semanales. Cada clases corsistira en una
introduccidn tedrica seguida de actividades grupales en las que se desarrollaran
tareas de andlisis y discusion de textos y documentos, con la colaboracion de un
docente auxiliar. La evaluacion sera continua a lo largo del curso, por lo cual se
exigird a los alumnos la asistencia a un numero minimo de clases a determinar. El
examen final consistir4 en un coloquio basado en la exposicién de temas
generales del programa y un tema especial previamente convenido con el

profesor.

Por separado se acompafia el programa del curso y su bibliografia
bésica. El programa es sencillamente una hoja de ruta con la cual los alumnos
decidirdn qué temas les resultan mas afines y los traten con la bibliografia

correspondiente en ocasion de preparar su coloquio final.

I nformati ca Educati va
Cefiec - 2001
Docent e

Prof. Adjunto: Lic. José Chelquer
Ayudante: AliciaKriner
Correl ati vi dades
Requiere:
- Psicologia del Aprendizaje
- Didactica General
- 10 materias de la carrera fuera del CEFIEC.



I nt roducci 6n
El desarrollo de latecnologiainformética tiene implicancias educativas de digtinta
naurdezay causa. Lalnformética generainstrumentosy recursos parala
ensefianza, ofrece model os conceptuales para el procesamiento de datos e
informacion y tiene un impacto maeria y culturd que afecta alas demandas quela
sociedad presentad Sistema educativo. Lalnformética Educativa, como
consecuencia, es un ambito de encuentro entre los desarrollos tecnoldgicosy la
educacion que toma mltiples formas, respondiendo  a distintas concepciones de la
ensefianzay d gorendizgey a digintos momentos de desarrollo tecnol dgico.
Edte curso se propone presentar un panorama de las gplicaciones educativas de la
Informética con énfads en laensefianza de las Ciencias y la Matemética, tanto desde
lareflexion tedricay @ conocimiento factico como desde d desarrallo de
competencias practicas paraintegrar recursos informéticos en la ensefianza,
bj eti vos
Quelosdumnos.
1. Conozcan los digtintos enfoques bgo los cudes se puede integrar latecnologia
informéticaalaeducacion.
2. ldentifiquen las vinculaciones exigtentes entre estos enfoquesy las diversas
concepciones de laensefianzay d gorendizge.
3. Identifiquen los principdes ges deimpacto de la Informética en la educacion.
4. Desarrollen la capacidad para preparar y conducir Situaciones educetivas con
recursos informéticos.
Cont eni dos
Unidad 1: Conocimientos béasicos de Informatica
Lacomputadora como instrumento programable, como herramienta
multipropdsito, como mediador de la comunicacion, como artefacto virtud y
como ingrumento artificid intdigente. Roles'y niveles de usuario vinculados.
Cadena de productores-consumidores. Implicancias para€ encuadre dela
informética en la educacion. Evolucidn y tendencias de latecnologia informéica
Edructurabésicadd hardware y software. Tipos'y niveles de programas
(lenguges de propdsito generd, herramientas utilitarias, software de aplicacion).
Interfases hombre-méquina
Unldad 2: Informatica y Educacion.
Lalnformética como proveedora de recursos para la educacion, como disciplina
del procesamiento de lainformacion y como fendmeno cultura con impacto en
la educacion.
Clasificacion de los recursos informéticos educativos por su funcion y estructura,
Concepciones dd gorendizge y la ensefianza vinculadas con las didintas
categorias de recursos informéticos.
Unidad 3: EAO (Ensefianza asistida por ordenador) tradicional
La computadora como maquina de ensefiar. | ngtruccion programada
Programas tutoriaes.
Lenguges de autor.
Lacomputadora como méguinade gercitar y evauar.
Limitaciones del enfoque mecanicista; propuestas desde la Inteligencia Artificid.



Unidad 4: Entornos de construccién, experimentaciéon y simulacion
La computadora como instrumento de Smulacion y experimentacion. Maddosy
smulaciones. Tipos de moddo y moddidades de Smulacion. Aplicacionesen
Cienciay Matemética
Lacomputadora como herramienta de congtruccion. Lengugiesy herramientas
paralamoddizacion en Cienciay Maemédica
La computadora como procesadora de datos experimentaes. Procesamiento y
andlidsde datos. Laboratorios asstidos por computadora

Unidad 5: Célculo y resolucion de problemas con herramientas informaticas.

- Panillas de Caculo. Edtructuras bésicas de celday tabla
Programacion procedurd. EStructuras de procedimiento y subprocedimiento.
Moddizacidn de problemas por medio de formulas'y funciones, y por medio de
procedimientos. Generdizacion y parametrizacion. Méodos numéricos de
resolucion de problemas. Resolucion tentativa de problemas. Larepresentacion
gréfica de informacion numérica. Andiss e interpretacion de datos.

Unidad 6: Las fuentes de informacién computarizadas.
El moddo de las Bases de Datos. Estructuras bésicas de tabla, registro y campo.
Consulta de Bases de Datos. Busueda de informacion, generacion de
indicadoresy testeo de hipdtess.
Fuentes de informacion de estructura hipertextud y mixta. El caso delaWwWW 'y
los libros de referencia dectronicos.

Unidad 7: Comunicacién mediada por computadoras.

- Tdecomuniceciones e Internet. Caracterizacion de los distintos servicios.
Entornos de trabgo colaborativo. Comunidades de gprendizge y aprendizge
colaborativo mediado por computadora.

Proyectos de aprendizagje colaborativo en Cienciasy Matemética através de
Internet.
Bi bl i ografia
Abdson, Hy Di Sessa, A.(1981), Turtle Geometry — the computer as a medium for
exploring mathematicas, MIT Press
Amit G., Jen D. (1987) Programas educativos inteligentes — ICAI, U. De Tel Aviv.
AZinian, H., Brenta B., Alvarez \VV E. Tecnologia I nformética en al Escuela; Aplicando
planillas electronicas, A-Z Editora
Bruer, J. (1995) Escuelas para pensar; una ciencia del aprendizaje en el aula, Ed.
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Carretero M. y Garcia Madruga J. (1984) (comp.), Lecturas de psicologia del
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Chelqguer, José (2001)- Informatica Educativa. Material de la catedra.
Gardner, Howard (1995), Estructuras de la Mente, Fondo de Cultura Econdémica —

Original en inglés de 1993.

How Search engines Work, http://searchenginewatch.com/webmasters/work.html,
consultado en abril/2000




Larkin, Jill,. Chabay, Ruth (1989) La investigacion sobre la ensefianza del
pensamiento cientifico: implicanciones para la ensefianza basada en
computadoras, en Resnick, Klopfer (1989)

Lawrence, Steve & Giles, Lee (1998), Context and Page Analysis for Impromved
Web Search, IEEE Internet Computing, Volume 2, Number 4, pp38-46, y
también en http://mwww.neci.nj.nec.com/~lawrence/papers/search-ic98
consultado en abril/2000.

Lawrence, Steve & Giles, Lee, How big is the Web? How much of the web do the
search engines index? How up to date are the search engines?
http://mwww.neci.nj.nec.com/homepages/lawrence/websize.html consultado
en abril/2000.

Leon, J. (1998) La adquisicion de conocimiento a través del material escrito: texto
tradicional y sistemas de hipertexto, en Vizcarro y Ledn (1998).

Ledn, José A,. (1996) Prensa y educacion — un enfoque cognitivo, Buenos Aires,
Aique.

Liguori, L.M. (1995) Las nuevas tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
en el marco de los viejos problemas y desafios educativos, en Litwin (1995).

Litwin, E. (1995) (Comp) Tecnologia Educativa, Ed. Paidds

Litwin, E. (1997) (Comp) Ensefanza e Innovaciones en las Aulas para el Nuevo
Siglo, Ed. El Ateneo

Marques, P (2000b), Software Educativo - algunas tipologias, publicado en
http://Awww.xtec.es/~pmargues/edusoft.ntm, consultado Sept-2000.

Marques, P.(2000a), El software educativo, Universidad Autbnoma de Madrid,
publicado en http://www.doe.d5.ub.es/te/any96/marques _software/,
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Vizcarro, Cy Ledn, J.A., compiladores (1998) Nuevas Tecnologias para el
Aprendizaje, Piramide.
Wertsch, J. (1998) La mente en accion, Buenos Aires, Aique.

MATERIA: Problemas del Aprendizaje de la Fisica
ler. Cuatrimestre 2001 .
Nro de horas semanales: 4(cuatro)

DOCENTES: Profesora :
Auxiliares: JTP. Dra. Maria Teresa Garea (CEFIEC)

Obijetivos de la materia:
Si bien esta materia abarca distintas problematicas de la

ensefianza de la Fisica su columna vertebral se basa en el trabajo de laboratorio y
sus dificultades de implementacion, tanto por falta de materiales como de
experiencia de los docentes. Debido a esto la actividad principal de la materia sera
el disefio y realizacion, por parte de los alumnos de dos proyectos de practicas de
laboratorio donde se priorizan:

La exploracion de las diferencias y relaciones entre la teoria y el “mundo real”.

La exploracion de las hipétesis que los alumnos puedan plantearse acerca de
un fenémeno.

El aprendizaje del uso de los materiales de laboratorio

Propiciar el rol activo de los alumnos en su relacion con la ciencia.

Organizacion de las clases:
La actividad a desarrollar en las cuatro horas de clase

se divide en dos partes:

- Una es la actividad de laboratorio en si, donde se buscan y/o construyen los
materiales a ser utilizados, asi como la realizacién concreta del proyecto, la
posibilidad de trabajo por parte de los alumnos, mediciones y analisis de los
resultados obtenidos. En esta parte los alumnos pueden consultar a los
docentes sobre las distintas dificultades encontradas.

La otra parte de la clase se dedica a un trabajo en comin que consiste en la
discusion sobre los temas elegidos para los proyectos, motivaciones para la
realizacion de trabajos de laboratorio, sobre las caracteristicas de los mismos y
su aplicabilidad a los distintos niveles de ensefianza, andlisis y lectura de los
libros y/o articulos que traten estas probleméticas. Realizacion de mapas
conceptuales. Un tema que atraviesa la practica docente, en particular en el
laboratorio, es el tiempo que se destina para cada tema.

También se tratan problemas especificos de conflicto en el laboratorio de fisica,

como el



tratamiento de los “errores” de medicion (con clases teoricas de apoyo), el
analisis de

practicas existentes.

La cuestion de las guias muy pautadas versus propuestas de laboratorio
abiertas, la

poca familizaridad de los alumnos con el material de laboratorio. Por otra
parte se

analizan los distintos tipos de materiales que se pueden encontrar en las
escuelas (o

su desprovision).
El tiempo asignado en cada clase a cada una de estas partes varia segun las
necesidades de cada clase, en particular es mayor el tiempo de discusion y trabajo
con la bibliografia en las primeras clases, ya que al finalizar cada proyecto este
sera presentado y defendido frente a alumnos y/o docentes de distintos niveles.

Caracteristicas de los proyectos a presentar:

Los alumnos trabajan en grupos de dos o tres
personasy luego de buscar material y bibliografia presentan un esquema de trabajo,
caracteristicas dela practica arealizar, nivel poblacional al que va dirigido (y factibilidad
de aplicacién en otros niveles) recursos necesarios 'y posibilidad de acceder a ellosen €
nivel eegido.

Un tema fundamental es la pertinencia del tema elegido para la practica dentro del
programa escolar asi como el tiempo dedicado al mismo en el contexto del
cronograma de actividades a realizar durante el afio escolar.

La eleccion del tipo de forma de trabajo es libre. La
clase demostrativa y el proyecto abierto, se toman como extremos de una misma
linea, a lo largo de la cual se puede ir sefialando la progresiva independencia de
los alumnos del nivel elegido para el trabajo. La demostracion hecha por el
profesor frente a los alumnos puede realizarse tanto para despertar el interés por
un fendmeno particular como asi también como recurso ante la falta de suficiente
cantidad de materiales pero tiene escasa participacion activa de los alumnos. El
proyecto, en el extremo opuesto, involucra la autonomia de los alumnos, el
cumplimiento acabado del rol activo del estudiante, y tiene como limitacion el
problema determinante del tiempo.

Entre los dos extremos podemos ubicar las practicas
guiadas, con guias mas o menos explicitas, la investigacion de hipotesis, tanto las
planteadas por el profesor como por los propios alumnos.

Los trabajos realizados por cada grupo, asi como sus
resultados se presentan, primero a los docentes de la materia y a sus comparieros
a través de un informe previo. Se discuten posibles correcciones y dificultades de
implementacién y luego se presentan en una jornada de trabajo, frente a
Profesores y/o alumnos de distintos niveles.

El primer trabajo se presentara ante docentes
terciarios y universitarios con experiencia en cursos de perfeccionamiento docente
en una jornada dedicada al respecto, en forma oral.

En cuanto al segundo trabajo se presenta ante
alumnos de distintos niveles de EGB o Polimodal donde se realiza una practica




docente directa, en materia de laboratorio. El nivel elegido para esta presentacion
estara de acuerdo a los temas acordados.

De los trabajos realizados se requiere la realizacion de
informes, cuyo formato es libre, pero su pauta fundamental es que esos informes
estan dirigidos a un supuesto profesor del nivel elegido, para que implemente la
practica de laboratorio disefiada, con sus alumnos y disefie o adapte el material
utilizado a los que pueda encontrar en su ambito de trabajo. Se incluirg, si es
necesario, una guia de trabajo para el alumno.

La acreditacion consiste en la aprobacion, tanto de los
informes como de la defensa de los proyectos y el trabajo concreto frente a
alumnos.

Bibliografia

Fisica Conceptual - Hewitt . Addisson Wesley

Fisica en perspectiva - Hetch - Addisson Wesley

Libros varios de nivel secundario , EGB, Polimodal, de divulgacion, de
experiencias de laboratorio.

La relatividad de los errores- | Asimov.-

Experimentacion : Una introduccion a la teoria de mediciones y al disefio de
experimentos — D.C. Baird- Prentice Hall

Articulos varios de la seccion de revistas (Ensefianza de las Ciencias,
Investigacion y Ciencia, Phisics Teachers, etc).

Libros especificos sobre cada uno de los temas elegidos para la realizacion de
los trabajos.



PROGRAMA DE DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA DE LA ENSENANZA I
(para fisica)

Los objetivos principales de esta materia son: tener contactos directos con
el funcionamiento del sistema educativo secundario a través de observacion de
clases y también de practicas en las escuelas (realizacion de clases por parte de
los alumnos).

Se plantea tener reuniones de tres horas de clase para que todo el grupo
vaya acompafiando y discutiendo las observaciones de cada alumno, luego se
discutan las planificaciones de secuencias de ensefianza tomando en cuenta no
s6lo los avances mas efectivos sino también las condiciones que inevitablemente
se imponen (en cuanto a tema, curres, modo de trabajo, etc.) de las clases y los
profesores con quienes trabajan y quienes “ceden" los cursos por un cierto
namero de clases (en general un médulo).

Se discutiran después las propias practicas una vez realizadas.

Responsable del Curso: Dra. Celia Dibar Ure.

Didactica Especial y Practica de la Ensefianza Il - 2000
Computacion
CEFIEC - FCEyN - UBA

Docente
C.C. Herminia Azinian

Duracion
Cuatrimestral

Carga horaria
3 horas semanales de taller tedricopractico

50 horas de observaciones de clases y de residencia docente en escuelas.

Régimen de aprobacion
Se requiere:
Asistencia a mas del 80% de las reuniones semanales




Realizacion de por lo menos ocho observaciones de clases en por lo menos

tres diferentes establecimientos educativos de nivel

secundario/EGB3/Poliimodal

Presentaciéon de un trabajo escrito de Analisis de observacion de clases, con
defensa oral.

Presentacion de la planificacion de clases para la Residencia docente.
Realizacion de la Residencia docente, durante por lo menos cuatro semanas
de clases en un establecimiento educativo  de nivel
secundario/EGB3/Polimodal

Obijetivo general
Que el alumno logre abordar la complejidad del objeto de estudio, estructurar una
propuesta didactica, ponerla en practica y reflexionar criticamente sobre ella.

Contenidos:

1. Didactica de las Ciencias de la Computacién y de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion.

Analisis de los objetos de estudio. Fuentes disciplinares. Criterios de seleccion de
contenidos curriculares. Relevancia de los contenidos. La produccion en la
didactica especifica y su relacion con la formacién docente.

2. El proceso de ensefianza y aprendizaje.

Estilos de aprendizaje y de ensefianza. Fundamentos de la intervencion didactica.
La formacion docente como posibilidad de apropiarse de marcos teoricos que
posibilitan actuar fundamentadamente.

3. Laobservacion de clases.

La realidad educativa. La realidad laboral. Rol docente. Gestion de la organizacion
y de los recursos. Caracteristicas del alumno adolescente. DinAmica de Grupos.

El andlisis didactico.

4. La Residencia docente.

La planificacion como proyecto tedrico. Modelos didacticos subyacentes.
La planificacién en relacion con la realidad educativa.

Evaluacion de la propia practica.

Bibliografia

Aebli, H., G. Colussi y L. Sanjurjo "Fundamentos psicologicos de una didactica
operativa", Homo Sapiens, Rosario, 1995

Aebli, H. "Factores de la Ensefianza que favorecen el aprendizaje autbnomo",
Narcea, Madrid, 1991



Alvarez, J. "Didactica de la Programaciéon" apuntes Dpto. de Computacion, FCEyN
UBA.

Chemello, G. y A. Diaz "Matematica. Metodologia de la Ensefianza” Partes | y Il.
PROCIENCIA, Conicet, Buenos Aires, 1996/7

Frazier, M. "Technology Coordinator Issues Model", Web

"Fuentes para la transformacion curricular. Tecnologia”, Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion, Rep. Argentina. 1996

Gimeno Sacristan, J. y A. Pérez Gomez "Comprender y transformar la ensefianza"
Morata, Madrid, 1993.

Pozo, J.L. "Aprender y ensefiar ciencias", Morata, Madrid, 1998

Sanchez Blanco, G. y M. Valcarcel Pérez "Disefio de unidades didacticas en el
area de Ciencias Experimentales” en Ensefianza de las Ciencias, 1993, 11 (1)
Schon, D. "La formacion de profesionales reflexivos”, Paidos-MEC, Barcelona,
1987

Trabajos de:

- Anales de Congresos Nacionales e Internacionales
Publicaciones especializadas como
Journal of Parallel and Distributed Computing
Revistas de ACM e IEEE
SIGACTNews
SIGCSE

PROGRAMA

DIDACTICA ESPECIAL Y PRACTICA DE LA ENSENANZA II
(para el profesorado de Matemaica)

El trabajo de los alumnos en la materia se centrara sobre la recoleccion de informacion
acerca del funcionamiento del sistema educativo secundario y sobre la realizacion de clases por
parte de futuros profesores.

La tarea de recoleccion de informacion se hara a través de observaciones, registros y
analisis de registros de clases, analisis de carpetas de alumnos, analisis de los textos mas usados,
entrevistas a docentes.

Habra dos momentos diferenciados de observaciones de clases.

En iun primer momento los alumnos deben concurrir durante un mes a una institucion de ensefianza
elegida por proponer una ensefianza cercana al marco teorico que se presenta en la materia
Didactica Especial y Para’ctica de la ensefianza |. El anfialisi de los regristors de las clases
observadas constituye el soporte de una reflexion p’ractica que permita poner en juegon los
elemntos tedricos.

En un segundo momuento, cada alumno debera concurrir a una ewscuela publica de ensefianza
secundaria, a observar durante otro mes el curso en el cual desarrollara suspracticas.

En las clases de DEPEIl se propondran diferetnes tareas grupales tendientes a la preparacion de
las planificaciones de las clases que los estudiantes deban dar. Se entiende por planificacion de una



classe no sélo la puntualizacién de las tareas que los alumnos-alumnos realizaran, sino también la
anticipacion de las posibles estrategias que utilizaran y de las intervenciones docentes a propésito
de esas estrategias. Se piensa en un momento de reformulacion de las planificaciones como
producto de un analisis sobre los comienzos

Las clases que efectivamente realice cada alumno ser'n observadas y registradas por otro
compaiiero del curso.

Los docentes de DEPEII concurriran a observar al menos dos veces a la totalidad de los alumno que
estén llevando adelante sus practicas.

Podemos entonces distinguir cinco momentos en el desarrollo de la cursada:

1. .Laobservacion de clases: elementos observablesy no observables. El papel del observador.
Confeccion de registros. Analisis de registros.

2. Andlisis de textos y de secuencias de ensefianza.
3. Planificacién de secuencias de ensefianza.
4. Précticas de ensefianza.

5. Evaluacion del desempefio de cada futuro docente al frente de un curso.
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